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Ruy ao Servico do Ensino Nacional

CARATER polimérfico do espirito de Ruy

Barbosa féz que fosse éle constantemente
chamado ao exercicio das mais diversas ativida-
des. O pais o utilizava, nao apenas para éste ou
aquéle mister, mas, de um modo geral, para quase
tédas as grandes necessidades, que se relaciona-
vam com o ainda precario desenvolvimento da
nossa cultura. Foi éle, por assim dizer, gracas a
esta contingéncia, o nosso mestre de tudo : — das
ciéncias, da politica, do direito, da lingua e das
proprias disciplinas escolares, que perlustrou, desde
as manifestacbes mais elementares, no ensino pri-
mario, até as mais elevadas, no ensino superior.

A reforma de 1882, dando ensejo a formu-
lacdo do seu notavel parecer, foi o veiculo através
do qual, com surprésa de todos, Ruy dinamizou os
seus raros conhecimentos de pedagogia comparada
e, consegiientemente, de todos os ramos da ciéncia
da educacao, como dos conhecimentos que lhe
eram conexos, desdobrados na metodologia, na
antropologia geral, na didatica infantil, ou adulta.

Estudando o aspecto da vida escolar, nos
centros de organizacao didatica mais - desenvol-
vida, ha 60 anos atras, esbocava éle, com nitide:
que ndao pode ser sofismada, as préprias linhas
mestras da formacao intelectual e moral, baseada
no que, atualmente, convencionamos -chamar de
ensino objetivo, de escola ativa, de escola tnica,
ou de escola da comunidade. O seu pensamento,
através de todas estas etapas, avassalou, entao,
de um sé golpe, todo o ensino da formacdao da
personalidade, da orientacido da mesma, ou da
sua preparacao para o trabalho, de ordem manual,
mecanica ou industrial :

Seu ingresso formal nos dominios educacio-
nais verificou-se no momento em que, no mundo,

se operava, com o renascimento das letras clas-

sicas, uma mudanca integral na generalidade das
esferas do conhecimento humano, ou seja, em
ocutros térmos, no momento em que a filosofia,

que tinha presidido, até entdo, o destino escolar,,

sob as bases dos principios escolasticos da teologia
pura, passava a ser atenuada, no seu rigorismo
dogmatico, pelo espirito de renovacdo cientifica,

A sociologia ou, em acepgdo mais lata, a
teoria dos conhecimentos, abrangendo a totalidade
das conquistas do espirito ja havia, aquela altura,
tornado a vida algo mais objetiva, mais ativa e
‘mais prodativa.

Um conhecimento mais completo da alma
acabou por evidenciar que, para sobreviverem
" plenamente, as energias humanas teriam que
emergir das profundidades do puramente medita-
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tivo, para o plano das cogitacoes mais reflexivas,
mais objetivas, mais praticas e mais ativas.

O ritmo psicolégico, que tinha sido, até aquéle
momento, puramente interior, ou, por outra, pura-
mente subjetivo, radicando-se ao que havia de
fundamental no homem, como — o sentimento,
a inteligéncia e a atividade — transitou daquele
primeiro estadio para um outro, baseado na reex-
teriorizacao, e na revinculacao do individuo a rea-
lidade cosmica e humana, que lhe sao circun-
dantes.

Este procedimento, nascido, como se vé, do
progresso das.conviccoes positivas, também criava,
para a escola, melhores direcoes, quer se refe-
rissem ao educador que, de ditador passava a guia
liberal e tolerante, quer ao aluno que, de ser pas-
sivo, estatico e algo estafermo, se convertia em
agente principal e em. centro fundamental de
grande parte das atividades escolares.

Ruy, no seu trato com os mestres da lingua
inglésa, havia estudado, devidamente, éstes as-
suntos. Encontrava-se, por tal forma, plenamente
atualizado com o movimento que, a datar de
Pestalozzi, vinha acentuando, de modo acelerado,
o proposito de transformar, féssem os programas,
fosse a metcdologia escolar, em um bloco de ex-
pedientes, ao mesmo tempo mais conformados ora
a natureza do homem, ora as finalidades sociais
de sua preparacio de ordem politica, industrial e
econdmica.

Este critério pedagdgico devia levar, por
forca, o espirito do grande reformador, no seu
monumental trabalho legislativo, a valorizar, pre-
ferencialmente, as iniciativas que parecessem aptas
a emprestar a nossa organizacio escolar um ca-
rater concreto e propicio a converté-la em campea
do regime democratico-liberal. que éle adotara, por
toda a existéncia, como ideal definitivo e absoluta-
mente imutavel.

Dentro déste regime e do da economia livre,
que ao primeiro serve de corolario, é que o ensino,
do seu modo de ver, se converteria em verdadeiro
fator da cooperacao social, através do trabalho,
da solidariedade criadora e, realmente, eficaz.

Foi desta inspiracao filosofica que adveio
para Ruy a concepcdo de alicercar o ensino na-
cional em qualquer dos diferentes graus, sobre as
bases,” ja entao vigorantes na Inglaterra e em
outros paises, de um maior apréco pelas matérias
relacionadas com a vida do trabalho e da pro-
ducao, no campo econoémico.

Entre as matérias, que o ensino tradicional
havia relegado para o plano de um esquecimento
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quase absoluto, estava, por exemplo, o desenho
em geral e o desenho para fins industriais, sobre
que deveria, necessariamente, assentar o edificio
da industrializacao do pais, dentro dos seus novos
objetivos de mecanizacdo e de alta producao.

Ruy comecou por fazer uma violenta reacao
contra tdo grave condicao, e, predicando a apren-
dizagem do desenho, do ponto de vista técnico
e do da sua utilidade transformadora, procurou
reabilita-lo do antigo ostracismo, a que o haviam
relegado, para, de matéria de valor secundario,
ornamenta-lo com os merecidos titulos de eficiente
cooperador do soerguimento da economia e das
indastrias de todos os tipos, essenciais a vida con-
temporanea.

O quadro que Ruy Barbosa tracou, para justi-
ficar seu apréco pelo ensino do desenho, como
arte de projetar, quando ao servico dos trabalhos
plasticos, ou como mensurador da expressao do
sensivel, ou mesmo, como elemento essencial ao
planejamento objetivo de qualquer iniciativa, em
todo o ambito da producdo mecanica, pode-se
afirmar que supera tudo quanto, antes, ou depois,
se teve, entre nos, de dizer, sébre a adocao da-

quela disciplina, nos cursos de preparacao ele-
mentar e fundamental,

Nio ha exagéro em afirmar ser o seu estudo,
nesta parte, um auténtico tratado da técnica e da
histéria do desenho, seguido de uma larga expla-
nacdo introdutiva s6bre o desenvolvimento da
vida industrial, apés admissdago do mesmo como
veiculo para conduzir a imaginacdo criadora, no
seu ciclépico esforco de projetar o aparelhamento
destinado a atender a transformacao da matéria,
na sua aplicaciao ao novo fim preconizado.

A evoluciao das indastrias de’ base cientifica
— quer no seu aspecto intrinseeo, quer no que
respeita ao seu papel na transformacdo do am-
biente universal, ou, ainda, no seu aspecto de
féorca motriz da riqueza e do fomento a pro-
ducdo — é descrita com tamanha precisao, que
mais parece representar contribuicao de um pro-

fessor da matéria, do que simples elementos ali- °

nhados por um legislador que, sem qualquer velei-
dade de especializacdo, passasse pelo assunto
apenas para desempenhar-se de um dever momen-
taneo.

A preferéncia de Ruy pelo desenho ficar,
alids, claramente compreendida, desde que nao
esquegamos que dessa arte é que nos advém as
mais claras nocbes que a teoria conseguiu, até
hoje, ministrar-nos, sébre as imagens e as repre-
sentaces interiores, com que logramos exprimir a
realidade externa.

Nzo podemos omitir que, sem as bases que
o desenho nos oferece, jamais teriamos alcancado,
nos cursos regulares de arquitetura, de pintura e
de estatuaria, o grau de previsdao e de aperfeicoa-
mento estético a que atingiram tais departamentos
da atividade humana.

Mas, ndo é s6 isso. A mecanica, a eletrici-
dade, a zootécnica, a agronomia, a agrimensura, a
nautica, e as ciéncias de guerra, e outras, nao

teriam sido possiveis, no seu prisma atual, sem que,
primeiro, o desenho se tivesse constituido em
instrumento proprio para completar a nossa capa-
cidade visual, e tatil, no mister de medir o espaco,
o movimento, ou de representar, por meio de
figuras apropriadas, as concepcoes abstratas, que,
déstes fenomenos, possamos recolher.

E, a demonstracao disso, sendo de modo
inteiramente expresso, mas, ao menos, de maneira
implicita, logrou fazer o nosso sabio legislativo, na
larga explanacao que empreendeu, para evidenciar
que, todo o excepcional desenvolvimento da eco-
nomia britanica, alema, ou francesa, nao teria sido
possivel, sem que o desenho industrial tivesse,
antes, aberto campo para novas aplicacces ao
material que, desde o inicio, serve de base ao
desenvolvimento da riqueza.

S6 depois que o processo de sintetizar e de
projetar através de graficos, consubstanciados em
figuras geométricas, permitiu a substituicio dos
trabalhos manuais pelos mecénicos, é que se tornou
possivel iniciar o grande movimento renovador,
que se operou no ambito das indastrias de trans-

formacao, com a manufatura das fibras e dos
metais.

Olhado pelo prisma por que o encarou 0 nosso
mestre, o desenho, como forma objetiva ou con-
vencional de traduzir o resultado de um célculo,
matematicamente formulado, ou de um plano con-
cretamente arquitetado, foi o proteu miraculoso
do engrandecimento do mundo moderno.

Como expressdo das operacoes geométricas,
éle é, mesmo, como que um preambulo do fato

matematico, fundado no pensamento puro, criande-

e representando grandezas imaginérias, e o seu
ulterior desdobramento no meio externo, através
da experimentacao dos fendmenos reais, no ambito
especial.

Conferir ao educador a capacidade de con-
figurar um projeto, mentalmente delineado, por
intermédio de figuras que lhe dessem uma repre-
sentac@o, real ou aproximada, do que pretendia
realizar, sem o perigo de perpetrar erros, ao
transplantar, da esfera do ideal para a real, a
concepcao idealizada foi, de fato, o mesmo que
premuni-lo com um expediente experimental
capaz de, sem precipitacoes  temerarias, regular,
aceleradamente, a marcha do aproveitamento das
forcas naturais que, em poténcia, consubstan-
ciavam todo o mundo da producao.

O conspicuo baiano teve, entre nds, como
nenhum otutro brasileiro, o alcance désse alvitre,
quando, na sua reforma, tentou transferir as
nossas atividades de trabalho, da esfera da obser-
vagdo puramente vulgar, para a do dominio da
sistematizacao cientifica, postas em acao pela
escola,

A grandeza da vida contemporanea, no que
toca ao desenvolvimento do seu progresso ma-
terial, assenta,.sobretudo, na interdependéncia es-
tabelecida entre a matemaética, a fisica e as cha-
madas ciéncias naturais.
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Déste bloco de forcas progressistas € que se
destaca, sobretudo, a parte relativa as atividades
mecanicas, cujo crescimento dependeu, cem por
cento, do prévio conhecimento do desenho, como
técnica de projetar e configurar, com clareza e
seguranca.

A posse integral da compreensdo désse fato
foi, sem davida, que deu, ao senso de previsdao do
nosso mais arguto legislador do ensino, a convic¢ac
de que, sé depois de circundar esta orla do terreno
cientifico, o Brasil lograria, rompendo a penumbra
aue o envolvia, lancar-se, de vez, aquele dominio
da realidade, donde, exclusivamente, é possivel,
por uma previsdo precisa, regular a acdo coletiva,
em seus tenticulos de modificacao das forcas
atuantes no meio natural.

A aprendizagem do desenho se afigurava, 2o
Jacido espirito de Ruy Barbosa, como o tnico
recurso capaz de tornar inteligivel a ndés o que,
no mundo da inddstria. ainda permanecia ina-
ressivel ao nosso entendimento e ao nosso tato.
Dai o seu entusiasmo pelo assunto, entusiasmo que,
para comprovar que nao era o fruto de mero
anseio vago, éle apoiava no exemplo e nos prece-
dentes dos povos melhormente providos de capa-
cidade construtiva e de recursos para agir nos
setores da producdo devidamente racionalizada.

Ao explicar o progresso do povo britanico, no
campo industrial, dizia éle, a certa altura da mo-
numental justificativa do projeto do ensino, que
submetia a apreciacdo dos seus pares:

Ora, o desenho é a base de toda a instrucao industrial,
Em ambos os grandes modelos neste assunto, a escola
anexa ao Osterreichischen Museum e a do South Ken-
sington Museum, éle é a “disciplina fundamental : a que
decide todas as questoes de influéncia e direcdo, de pre-
eminéncia e propaganda’’. Na Inglaterra, particularmente,
desenvolvido em tdda a extensdo dos seus limites, estende-
se o vasto plano de distribuicao désse ensino desde a
escola comum até as escolas superiores de arte. Segundo
a definicao oficial, nesse pais, “aula de arte chama-se a
que se destina ao ensino do desenho elementar”’. Das vinte
e trés escolas (stages) em aque se divide a série de estudos
gue constituem os sete grupos de habilitacio na National
Art Training School, a escultura reduz-se ao estudo da
modelacdo em trés escalas: a pintura encara-se apenas
como auxiliar de ornate; a arquitetura aponta somente
duas vézes, na primeira escala entre os exercicios de de-
senho linear, e na sétima, limitada, ainda assim, ao desenho
arquiteténico. E’ o desenho, sob as suas véarias formas,
nos seus diversos graus e nas suas miultiplas adaptacées, o
que se professa, em 4.758 escolas primérias, a 768.664
criancas, em 48 escolas normais primarias (‘Training Col-
leges for Elementary School Teachers) a 975 alunos
mestres, em 632 classes de arte (Art Classes) a 24.646
discipulos, em 151 escolas de arte (Art Schools) a 30.239
estudantes e a 824 (dos quais 376 homens e 448 mulheres),
nos cursos superiores de South Mensington. “O desenho
elementar é tudo, numa palavra’”. (Reforma do Ensino
Primario, pags. 156-157).

O amplo trecho que acabamos de transcrever
é de molde a revelar o imenso valor que Ruy
atribuia, acertadamente, ao desenho, valor que, de
fato, se fundava no papel que tal disciplina, com
a mudanca do trabalho, puramente muscular, em
trabalho mecanico, exerceu na vida industrial.

Ao diferencar o alcance dos dois processos,
Ruy patenteou que, se o Gltimo aumenta a capa-

’

cidade de produzir, e avolumando o produto do
esférco humano, acelera e multiplica a riqueza, pet-
manece, contudo, com o primeiro, o poder de me-
lhorar e favorecer numerosas aptidoes mentais e
morais, essenciais a valorizacdo do homem. Real-
mente, o ensino manual, ndo s6 na forma predicada
por Flaubert, assim como em quaisquer outras
aconselhadas depois déle, tem sido encarado, no
mundo escolar, nao somente com a finalidade de
conferir -ao educando um oficio ftil, como em
sentido mais pedagdgico, sobretudo com a de de-
senvolver a sua psicologia, a fim de orientar os
varios caracteres pessoais que possam, No curso
da vida social, favorecer-lhe e engrandecer-lhe a

. personalidade pensante.

Todos os que conhecem a histéria da peda-
gogia ndo podem ignorar que, na fase inicial de
sua adocio no meio escolar, o trabalho manual
foi admitido apenas com o prévio intuito de me-
lhorar as aptidoes técnicas relativas as atividades
dependentes de férca muscular do individuo.

Grandes mestres, a frente dos quais os da
Suécia. onde se destacou o alto espirito do pro-
feesor Saloma. grandes mestres, repetimos, griados
pela observacdo do comportamento infantil, no
seu labor nos varios slodi daauele extraordinario

" pais do norte europeu, acabaram por concluir do

enorme valor que, para o desenvolvimento do
espirito infantil, representavam as atividades ma-
nuais, auando encaradas, ndo apenas como meios
de formar meros artesdos, mas, principalmente,
como uma forma peculiar e fecunda de valorizar
numerosas faculdades da inteligéncia e da ativi-
dade.

Admitiam os pedagngos suecos aue O UusO
da mao, em sincronizacdo com a vista, auando
submetido a um regime de orientacZo psicolégica,
devidamente planejado. era canaz de produzir os
mais surpreendentes efeitos sobre os sentidos e a
neique infantil. Tédas as faculdades, afirmavam
éles. encontravam, em tal processo, um largo
caminho para seu constante aperfeicoamento, quer
quando o aluno fésse considerado do ponto de
vista estritamente psicolégico, ocuer auando en-
carado do alcance de sua maior habilidade visual
e tatil.

o

Muitos dos que, mais tarde. se ocuparam
da matéria, j4 agora, em numerosos centros esco-
lares franceses, americanos, ingléses, alemaes, etc.,
sa4o unanimes na afirmacao de aue o trabalho ma-
nual, utilizado como instrumento psicologico, é de
surpreendente efeito para despertar, animar e
desenvolver os germes de certas atividades. ou
de certas faculdades ainda em poténcia na alma
infantil.

Em curiosas licoes de psicologia individual e
experimental, alguns déles chegaram a evidéncia
de que, entre muitas outras, a faculdade da aten-
cao concentrada, ou seja, na expressao técnica, da
atencdo voluntaria, encontra, neste género de tra-
balho pedagdgico, um campo vastissimo para sua
consolidacdo e para corre¢do de qualquer dos seus
desvios.
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Nenhuma férca, dizem, opera com maior pre-
cisdo e eficiéncia sobre a atencao dispersiva das
criancas instaveis, de que a do trabalho manual
Efetivamente, os chamados centros de interésses
das escolas atuais, como os varios jogos predicados
por Decloy sdo comprovantes irretutaveis de tal
modo de ver.

O trabalho manual é, no fundo, um centro
de interésse, a despertar instintos adormecidos e
a propiciar surtos de atividade, provocando novas
curiosidades e necessidades infantis. Alguns pro-
iessores, catalogando éste seu poder, por assim
dizer criador, sobre a alma iniantil, aizem qgue
éie nao so revigora a atencao, cria necessidade,
aumenta o Interésse por muitas coisas, C€Omo
suscita a certeza sobre muitos fatos objetivos; da
a 1dela de forma, estimulando a capacidade de
desenha-la com maior nitidez e exatidao, provoca
habitos higienicos de asselo, da ritmo aos movi-
mentos 1isiologicos, desenvolve e harmoniza a
musculatura, fixa a memoria, auxilia o poder de
associacao das imagens, age como um fator de
estimulo, de solidariedade e de cooperagao ao
trabalno, sendo, simultaneamente, um grande ele-
mento para conduzir o aluno, no campo social, ao
abandono dos preconceitos opostos ao exercicio
dos trabalhos reputados menos nobres, como da
desigualdade entre os trabalhadores dos varios
tipos, inteiectuais ou manuais.

O desenho é a expressao mais viva, mais ani-
mada déste estorgo para o estabelecimento de uma
escola baseada, ao mesmo tempo, na correspon-
déncia da vida espiritual da crianga, em associagao
com as suas forcas motoras, e no proposito de
conduzir a educagao para o terreno do entendi-
mento, amistoso e frutificante, entre as multiplas
classes sociais.

Ruy, como auténtico campeao da democracia,
mesmo fora do circulo estritamente eleitoral, fazia,
ao defender o desenho como sintese da técnica
conjugada da vista e da mao, uma nova afir-
macao das suas conviccoes basicamente democra-
ticas. O estadista abandonava os acalorados
debates do parlamento, da tribuna popular e da
imprensa, para se transmutar, num campo- muito
mais operante, em arauto das idéias de igualdade,
no proprio setor inicial da existéncia dos homens
do presente e do futuro.

Nunca havia alguém defendido com tanto
ardor, nos meios nacionais, a educacao do tipo ora
expresso. No sustentar o critério que esposara,
ao formular o anteprojeto do ensino primario e
clementar em que esbocou a transicao da antiga
para a nova ordem escolar, teve éle, deslocado,
embora, para objetivos incomuns, uma nova opor-
tunidade para revelar o seu temperamento ar-
dente, a sua fibra combativa, a sua emotividade
de artista, sempre dominado pelos ideais por que
se empenhava.

Ruy nunca esposou uma idéia, calculada e
friamente, com intuitos meramente utilitarios.
Sempre as adotava como verdadeiro enamorado,
e, tal era a vibracdo do seu espirito pelos prin-
cipios a que procurava dar vida e realidade, que

jamais o vimos discutindo uma tese, batendo-se
por um principio, ou pugnando por uma doutrina,
pelas quais nao desse o maximo da sua inten-
gencia, do seu devotamento, rumando, neste seu
vom pelejar, até o sacrificio,

Na motivacao que féz acompanhar o ante-
projeto que formulou para a Camara Geral, ¢
enorme a copia de documentos que utilizou, com
o fim de demonstrar que o maximo dever do
Estado € o da assisténcia educacional ao corpo
de cidadaos em idade escolar. Mostrou que as
tinancas, em vez de sofrerem, como até entao se
supunha, uma forte sangria no seu poder circula-
torio, pelos dispéndios destinados a formacgdo do
indiviauo, na ordem moral, intelectual, social e
tecnica, antes, aumentava-lhe o potencial econo-
mico e financeiro.

A confianca que depositava na reabilitacao
integral do pais, pelo caminho da elevacdo do
nivel da consciéncia popular, era total. Acredi-
tava que toda a grandeza de uma nacgao havia
de provir desta fonte. Dilatar a consciencia pu-
bilca pela mailor capacidade de apreciacao aos
1atos e pelo aperfeicoamento da sua técnica de
trabalho, além da melhor informagao do seu es-
pirito de orientacao teorico e pratico, era, no en-
tender do grande precursor do ensino modelado
sob a forma mais distinguida, o passe magico para
a conversao dos minimos valores em maximos
expoentes de elevacao moral.

Outorgando ao ensino do desenho, na sua
rigidez matematica, ou na sua outra maneira de
valorizar o homem, qual a do enriquecimento da
imaginacao criadora, os titulos que lne eram devi-
dos para vincula-lo aos trabalhos cuja perfeicao de-
pendia’ do seu concurso, cOmo Os manuais, ou 0s
mecanicos, a alma magistral do nobre campeao
antevia um Brasil desafogando da asfixia decor-
rente do grande mergulho que dera pelos ‘desvaos
da subjetividade, a despertar no plano superior das
Nacoes organizadas e nobilitadas, politica, ‘moral

e socialmente, oy

Justificando éle, numa jornada gloriosa, o
valor das suas convicgoes, a certa altura recorreu
a copiosa documentacao histérica, a fim de, a sua
luz, demonstrar que do estado rudimentar, da
mera rotina do trabalho ndo planejado e nao
orientado pelas leis do aproveitamento das forgas
naturais, a Gra-Bretanha e os demais paises de
feicao progressista, como os Estados Unidos e a
Alemanha, pela adocao do desenho, superaram
distancias, dominaram espacos, modificaram orien-
tacoes, convertendo-se, sob o império da inteligén-
cia e da vontade humanas, em fatores diretos e de-
cisivos do engrandecimento nacional.

O ulterior desenvolvimento que veio a ter
nosso proprio ensino, em determinadas 'regides
do pais, serviu para confirmar a procedéncia das
suas numerosas arguicoes, em prol da realizacao
de um plano de conjunto, para solugdo ‘da crise
de ignorancia que, desde a orla oceanica as pro-
fundidades do hinterland, avassalava a Nacéo.

Com efeito, se, apos decorridos sete decénios,
examinarmos o que, .depois das monumentais
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cracoes de Ruy, ocorreu no pais, no tocante a
evolucado do ensino nas suas relacoes com os
véarios centros de economia e com o proprio de-
senvolvimento politico e cultural, verificaremos
que, nao s6 como resultado da diversidade de
meio, mas, sobretudo, como conseqiiéncia do maior
desdobramento intelectual em determinados se-
tores, da paralisacdao em outros, somente aquéles
em que os dirigentes sofreram o influxo de uma
preparacao mais adiantada, foi possivel estabelecer
pontos de apoio para o maior progresso € engran-
decimento comuns.

Rio Grande e Sao Paulo, sejam quais forem
os desacertos da politica republicana nestes dois
ambitos do pensamento brasileiro, nao ha negar,
constituiram-se nas fércas mais ideologicas e cons-
trutivas de todo o pais

Grande é o contraste que separa a com-
preensio do fendémeno politico nesses dois Estados,
da que domina nos demais. Mesmo tendo em
conta os lapsos e as lacunas por ambos apresen-
tados, ainda assim, enorme é a distdncia que
permeia entre os seus atos publicos e os que
ccorrem nas demais unidades federadas, onde,
como é notdrio, se vive uma vida de alternativas
entre a demagogia pura e o despotismo dos coro-
nelatos, rurais ou togados.

BN

Na parte atinente a economia e ao trabalho,
a expansdao de escolas técnicas de carater ele-
mentar ou superior, naqueles dois grandes centros,
alcancando desde a preparacdo do capataz a for-
macao de técnicos no campo agrondémico, veteri-
nario, quimico, mecénico, eletrotécnico, etc., deu-
lhes tais possibilidades de aproveitamento das pro-
prias riquezas, que se pode afirmar, multiplicam-
se elas, 14, cada ano, por centenas de vézes.

Desde que Ruy, com a autoridade que lhe era
peculiar, propugnou pela associacao do ensino do
trabalho, quer na qualidade de legislador, quer

. como simples cidadao, batendo-se por ela com
verdadeiro ardor apostolar, desde entao, pode-se
dizer que a parte do pais que, em raziao da sua
palavra, ou espontaneamente, veio a tomar o rumo
por éle apontado, entrou em franca prosperidade,
constituindo, no quadro geral do nosso empobre-
cimento, das nossas deficiéncias econémico-finan-
ceiras, niicleos excepcionais de economais préprias,
a alimentar os ideais das comunidades libertadas
da precariedade inicial.

A economia dos demais Estados brasileiros,
ou, melhor dizendo, das demais regioes brasileiras.
é um fato doloroso e desabonador para os cré-
ditos da nossa civilizagao, quando posta.em para-
lelo com o dinamismo do espirito paulista, ou com
a consolidacao da riqueza gatcha.

Num ou noutro désses dois primeiros Estados,
o pesquisador encontrara bases para, sem qualquer
fantasia, afirmar que, néles, existe um volume
de riquezas capaz de abrir-nos um largo crédito
de esperancas para o futuro. As fontes de suas
respectivas economias, de meramente manuais ou
de simplesmente regionais, estaduais, ou mesmo
locais, ja hoje lograram ultrapassar aquelas etapas
que os técnicos denominam de circulo e economia

cerrada, para, projetando-se além, abastecerem ja
nao somente o mercado interno mas, até, alguns
paises continentais, com a sua producdo manufa-
tureira, cientificamente confeccionada.

Durante o periodo da ultima guerra, Sao
Paulo e Rio Grande mandaram, para varios mer-
cados continentais, ndo somente matéria-prima,
mas também produtos de sua manufatura meca-
nica e de laboratérios quimicos, que, pelo seu
perfeito acabamento, surpreenderam o espirito de
nossos vizinhos.

Enquanto isso, vejamos, por exemplo, o norte.
N3zo apenas o nordeste, sendo o norte inteiro. Que
fisionomia apresenta? Nao é outra que a de
uma producao puramente primaria, e a de uma
deficiéncia de meios que se tornou cronica, a de
uma populacdo morbidamente desalentada e en-
tregue a acrobacias de uma espécie de politica
indigena a mais subalterna.

Tudo isto demonstra que Ruy tinha toda a
razao, quando clamava pela valorizagao do cida-
ddo brasileiro e pela sua elevacdo a um nivel de
cultura capaz de moldar a alma infantil sobre
outros modelos, que ndao o do corriqueirismo fun-
dado nos processos empiricos, que nos tém servi-
do, secularmente, de base.

O problema do Brasil, ja dissemos em outra
parte, ndo decorre da deficiéncia do seu meio
fisico, pois, riquezas, se ndo as temos no limite
admitido pela fantasia de muitos, temo-las, no
entanto, suficientemente, para, uma vez exploradas
com inteligéncia e técnica, transformé-las em
mananciais geradores de bem-estar e de gran-
deza geral.

Como predicou Ruy, o que nos falta é o
homem eugénico, consciente e armado de recursos
técnicos a altura das necessidades de aproveita-
mento de tais fér¢as por processos seguros e real-
mente construtivos.

Quem poderia — e isto é dito sem qualquer
objetivo de depreciacdo e tao somente para elu:
cidar — quem poderia, repetimos, afirmar que,
durante toda a fase da nossa vida republicana,
tivessem sido nossos Estados, ou mesmo a nacio-
nalidade, presididos por magistrados executivos
senao a altura de um Roosevelt, de um Churchill
ou de um outro estadista, ao menos, relativamente
aproximados désses padroes de dignidade civica?

As questoes relacionadas com a economia da
borracha e do algodao, no extremo norte e no
nordeste, como a situacao premente das populacoes
sujeitas as calamidades das sécas, sao atestados
vivos, gritantes, da ignorancia dos individuos que,
como Chefes de Estado, passaram por aquéles -
rincoes, em que a propria vida, como se naoc
representasse qualquer expressao de valor econd-
mico e social, foi descuidada e malbaratada.

As funcoes politicas, cuja importancia para
solucao dos problemas de ordem geral é incontes-
taivel, sempre foram exercitadas por processos
anti-sociais, em que eram postos a margem oS
problemas maximos da educacao, da satde e do

fomento.
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Na maioria das unidades federadas do norte,
os Chefes de Estado ndo tém outra missdao de pre-
vidéncia, de assisténcia ao povo e de aproveita-
mento das atividades do mesmo, que ndo seja a
de aparentar importancia, locupletar-se, arrogan-
temente, das honrarias que as prerrogativas dos
mandatos lhes conferem e proteger ao séquito de
parentes e de servicais. Do ponto de vista espe-
cifico das suas atribuicoes, seu papel cifrava-se em
demitir, nomear, remover e punir o corpo de fun-
cionarios ligados ao aparelho administrativo,
quando entravam em conflito com o facciosismo
politico do Chefe do Govérno.

Afora isto, a sua qualificacao nao os habili-
tava sendo aos encargos meramente politicos ou
fiscais, com que oprimiam, na pessoa ou no pa-
triménio, os que incorriam no érro temerario de
dissentir da orientacao oficial.

A idéia entao dominante é a de que a policia
e a burocracia, unidas sob a invocacao de falsas
causas, cabiam enquadrar o cidadao nos setores das
atividades publicas, que eram consideradas alta-
mente patrioticas, quando manejadas em favor
do poder, e criminosas, quando repudiadas pelo
credo dos governantes.

Ruy teve, déste estado de coisas, um correto
entendimento, ao predicar como meio de reabili-
tacao das masssas de povoadores, urbanos ou ru-
rais, uma organizacao escolar com apoio no ira-
balho e devidamente orientado para sadios prin-
cipios de carater moral e civico.

Entendia éle que, criando riquezas, pelo tra-
balho e virtudes, pelo revigoramento do carater e
da inteligéncia, o brasileiro contemporaneo, fugindo
aos abismos da inércia, ou da paralisia geral, so
por isto abrolharia a superficie rasa, armado d:
espirito e de forcas suficientes para suprimir o
emperramento sistematico que entrava a vida eco-
némica e civica da Nacao.

Além, pois, dos conhecimentos inerentes a
preparacao humanistica, o celebrado autor do
anteprojeto de 1882 ensinava que a escola dos
diferentes graus devia conferir aos seus freqiien-
tadores uma formacao civica e um preparo moral
suficiente para lhes outorgar os predicados de
cidadania, essenciais a sua eficiente ‘acao politico-
social. :

o
Neste particular, o mestre era, com tdéda

1azdo, partidario de que o homem civico, como a
pessoa moral, nao devia ser o fruto de um mero
preparo especializado. A moral, pensava éle, nao
se ministra através de programas, previamente esta-
belecidos e didaticamente organizados. Aprende-
se, antes, do convivio dos mestres que a devem
aplicar através do curso inteiro e do ensino, em
todos os graus.

Essa maneira de considerar a questdo reve-
lava em Ruy o espirito do educador, dotado da
conviccdo liberal dos que ndo admitera escola
opressora, impondo rumos indesviaveis a inteli-
géncia e ao coracao infantis.

Uma moral aprioristica, esquematizada em
padroes irredutiveis, afigurava-se ao veterano

politico um absurdo escolastico e metafisico, :fora
das livres cogitacoes do pensamento moderno.

Como corpo artificial e complementar da
formacao individual que é a escola nao deve agir
de modo a contraditar principios consagrados pelas
instituicGes sociais, em cujo meio a crianca de
hoje, transformada no adulto de amanha, tenha
que operar como uma parcela ativa da coletivi-
dade a que se associara, de futuro.

Originarioc da familia, como comunidade na-
tural, o infante, ao ultrapassar-lhe os umbrais,
transitard pela escola a caminho da Patria, em
cujo vasto cenario o sentimento da fraternidade
internacional o integrara, por fim, aos anelos que
o terdao de converter numa ativa célula da huma-
nidade inteira.

Dar moralidade, portanto, nao é impor regras
geradoras de uma conduta préviamente tracada, a
revelia do conhecimento do eu e do curso dos acon-
tecimentos, que geram os deveres e os difundem,
pelo crescente aperfeicoamento da opinido, indi-
vidual e coletiva, saneadas de erros e propdsitos,
absolutamente quiméricos e vaos.

E’ instruindo-se sobre a proépria evolucao da
espécie, na sua marcha do desconhecido para o
conhecido, e principalmente, no seu esférco mile-
nario para passar do estado primitivo, de pura
animalidade, para o estado final de ampla huma-
nidade, ou melhor, numa frase mais positiva, do
egoismo inicial ao altruismo final, que o individuo
adquire uma personalidade civica e moral a altura
do seu destino como membro qualificado da familia

" humana.

Espirito inteiramente liberto de influéncias
reacionarias, embora inspirando-se nos ideais
cristdos, o que, alids, s6 vagamente se percebe
dos seus numerosos trabalhos, Ruy, cedo se com-
penetrou de que a realidade da natureza humana
opunha-se a tedo processo disciplinar baseado,
nao na espontaneidade do aluno, ou nas tendéncias
autébnomas de sua personalidade para orientar-se
no meio fisico, mas em qualquer sobrevivéncia
do poder autoritario e impositivo do mestre, sébre
a pessoa do educando.

A moralidade e o civismo, ja no seu tempo,
apareciam, no quadro das ciéncias sociais, como
expressoes da evolucao histérica das comunidades
e dos povos. A ciéncia dos costumes, conforme
a conceitua a sociologia contemporanea, se foi, no
mundo teocratico do passado, ou no mundo abso-
lutista dos reis de poderes ilimitados, a manifes-
tacio de um pensamento oficialmente imposto,
teve, porém, desde que o principio da liberdade
do espirito ganhou terreno no quadro das garan-
tias constitucionais, o seu destino modificado, para
situar-se, finalmente, no ambito de cada comuni-
dade, que a predicara de acérdo com o seu grau
de adiantamento e objetividade. (1)

(1) Encarado o fenéomeno moral de um ponto de
vista rigorosamente cientifico,. M. Durkheim, em relacio
a familia ou a religido, nos seus trabalhos “Reégles de la
métode sociologique, 2.2 ed., pag. 517, “Sociologie Reli-
gieuse, rev. de metaph. t. XVII, pag. 735", “Infrodution
de la Sociologie de la Famille, pag. 273", “Division da
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Sabemos todos que, désse aspecto, desde as
prelecoes de Sao Paulo, que admitiam, ao lado
dos pendores egoisticos, os de fundo benévolo, que
a inteligéncia dos investigadores comegou a aban-
donar o campo incerto das hipoteses meramente
divagativas, que iam busecar os motivos explica-
tivos da conduta em mundos puramente imagi-
narios, para localiza-lo em seae cientiticamente
demonstrada, qual a do sistema nervoso, justa-
mente indicado mais tarde pela teoria de Gall,
como o verdadeiro meio das atividades, quer vege-
tativas, quer reacionais, da alma humana.

Embora houvesse, ainda no século XVIII,
pensadores, da estatura de kHobbes e de Locke,
capazes de sustentar a erronea teoria da unicidade
da natureza, o certo € que, logo depois, com o0s
enciclopedistas, uma IOrie COIrente progressista
tendeu, ininterruptamente, a admitir o principio
da duplicidade, 1sto e, da existencia do egoismo e
ao altruismo, ambos devidamente sediados nos
seus verdadeiros orgaos, que sao os que constituem

" 0 conjunto do sistema nervoso do homem.

Como ja exprimimos alhures, Ruy Barbosa
nao foi, pelo menos de maneira acentuada, um
devotado aos estudos da filosotia, da sociologia, ou
da moral, como base da formagao pratica dos que
devessem ingressar nas atividades educacicnais ou
politicas.

E’ 6bvio que, depois de Locke e Hobbes, por
um lado, e Diderot, Dalembert e David Huma,
pelo outro, o pensamento humano fragmentou-se,
rumando para varias diregoes.

Os melhores pensadores _admitiram que a
educagao deveria visar, como finalidade altimna, ao
aperfeicoamento da nossa natureza social e moral,
isto €, altruista, para fazé-la predominar sobre a
outra metade, de fundo puramente individual ou
egoistico,

Com a tradigdo de Locke e Hobbes, que des-
conhecia a existéncia dos pendores simpaticos, ou

Travaid Social” 1." ed. pref. pag. 2 a 6, sustenta a igual-
dade do valor moral de cada uma de tais organizagoes, de
acordo com as condigoes especiais que tenha regido a sua
existencia, nos diterentes momentos, no tempo, ou nas
aiferentes situagoes, do espago. Condena éle, como inve-
rossimil e arbitrario, o critéerio dos observadores, que clas-
sincam como 1umorais certas religioes ou a certas organi-
zagoes de familia, e como morais a outras lantas que lhe
estao opostas. Arguindo que todas elas tém uma moral
piopria e caraclensuca, diz que cada uma, como é inevi-
tavel, dentro do conceito de sua subordinagao as leis
naturais, responde de maneira diversa a uma determinada
condigao ada propria condicao humana. A moral, diz éle,
€ um sistemna ae Iatos consumados, e unidos ao sistema
total do mundo. Se ela ¢, de tal ou qual modo, em um
momento determinado, deve-se isto a ‘que, as condigbes
em que os homens viviam entdo, nao permitiam que eia
iosse de outra maneira. E’ a éste comportamento que o
eminente sociologo irancés chama de tato moral, diante da
realiaade, ou na sua propria definicao, uma regra de ccn-
duta social, nitidamente sancionada. Demonstrando o
acerto das suas convicgoes, diz éle, alids, que assim deve
ser exatamente, por nao sabermos onde findam as proprias
necessidades legitimas., O limite entre o justo e o que
nio o é, nao é fixo; varia com as circunstancias a que se
sujeita a evolucao social. De certo modo, ao admitir que
a moral, na escola, deva ser o resultado, nao de um pro-
grama rigido e préviamente formulado, mas uma conse-
giiéncia da convivéncia do educando com os seus mestres,
Ruy, nesse terreno, se aproxima do critério cientifico,

seja, a parte afetiva do ser humano, a educagao
regredia aos temas puramente egoisticos, como o
do estabelecimento do chamado materialisrno his-
torico, baseado na conviccao da supremacia do
interésse econdmico, exclusivo, sobre o destino de
téda a espécie.

Dessa corrente é que derivaram os diferentes
matizes do socialismo, predicado, a iorma ora de
»aint »imon, ora de Louis blanc e Feuback, e urd
ae bacunin, ae lviarx, de Angles e de seus demais
seguidores.

Ao lado dessas direcoes, por assim dizer
novas, € Imarchando, paralelamente, com eias,
supsistiam as antugas escolas de tormacao religiosa
cilsta e as asplracoes liberais, da instituicao dae
ull 4.$18a0 laico, mielramente neutro, em iace do
coniuto aesenrolado. /Xsse Estado seria aquele
que, daistinguinao, na lhinguagem comtusta, €nue v
que cabe a ordem temporal e a ordem espiritual,
assurmuria uma atitude integralmente apstemia,
quanto aquuo gue aevia Ser Imnistraao, nas esco-
jus, poOr wodos o0s educadores integrados ao seu
quaaro funcional.

A reforma de 1882, se nao acreditou Ruy
Barbosa como um sistematico adepto de qualquer
aaquelas fuosofias, conteriu-lhe, no entanto, o
conaao de um auténtico educador, pela adogao
dos ideais ligados ao liberalismo, destinados a
estabelecer o principio de que, ao Kstado, nao
cabe intervir na catedra para impor, coercitiva-
mente, esta ou aquela diretriz.

Isto posto, resuita, obviamente que, quanto
40s pontos capitais, ja como reconstituidor do
ensino nacional, o preclaro legislador se revelava
un'ﬁespmto altamente oposto a todas as tormas
do reacionarismo, conservador ou revolucionario.

Abrindo as comportas do pensamento, Ruy
atendia aos reciamos dos verdadeiros construtores
socials, que admitem a possibilidade de que a
humanidade possa alcangar o seu ciclo integral
de progresso, como uma decorréncia do uso da
liberdade de pensamento ou seja, como corolario
do desenvolvimento dos conhecimentos, em geral,
ate o predominio de um estado mais harmonioso e
mais consciente do espirito humano.

Conferida a carta de liberdade aos que tinham
a missao de ensinar a mocidade nacional, e reco-
nhecido o alcance e o valor do prmcxplo moral,

~para a consolidacao do carater dos jovens esco-

lares, a sensibilidade humanistica do nosso maior
parlamentar alcangava, s6 por isto, algar-se acima _
da mediocridade que, no Brasil, ou além de suas
fronteiras, apregoava que o simples conhecimento
das chamadas c¢iéncias da natureza ou das ciéncias
cosmolégicas fosse suficiente para alicercar, de
futuro, téda a construcao social.

A sentimentalidade de Ruy repugnava a
atencao de tamanha heresia. Nao justificava éle
que individuos, apontados como homens de rele-
vante saber, nao hesitassem em proclamar sua
crenca ao absurdo de que o progresso se possa
verificar sem os estudos daqueles assuntos, parti-
cularmente ligados ao homem, como seu fator
fundamental.
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Dai seu postulado de que, na escola, o prin-
cipio moral deva constituir, em todos os graus e
por todos os cursos e classes, a forca diretora da
formacao da futura personalidade.

Nao importava a éle, na sua qualidade de
legislador, que o género de ética a ser ministrada,
ou que o padrao a ser seguido, fésse escolastico,
metafisico ou cientifico. Ruy nao encarava o prin-
cipio moral como alicercando-se numa conviccdo
filosofica ou sociolégica. Antes, o admitia, mem-
bro que era de uma comunidade crista, como con-
dicionado aos canones da doutrina, historicamente
difundida entre os nossos primitivos povoadores.

Neste ponto, éle era um nacionalista fiel as
diretrizes da propria evolucao do pais, embora as
leituras de origem francesa, ou inglésa, lhe tives-
sem modificado, um tanto ou quanto, a estrutura
psiquica, acentuadamente indigena, mesclando-a,
num ecletismo erudito, com certas concepcoes, ora
de fundo teoldgico, ora de origem metafisica, as
quais, ja por aquéle tempo, se cbjetivavam em
certos ambientes alienigenas.

A diferenca essencial, entre os dois pontos de
vista, era a de que, enquanto a sociologia partia
da premissa de que téda concepcido deve subor-
dinar-se a uma determinada realidade, a Ruy
isso nada importava. O que éle tomava como
fonte inspiradora eram, tdo sdmente, os precedentes
que se identificavam com o passado de nossa pro-
pria formacao ética, formacdo que é&le encarnava
nos pendores das nossas massas populares.

Neste particular, o seu grande mérito foi,
justamente, o de se converter em um entusiasta
arauto do ensino livre a da catedra livre, ainda
quando viviamos dentro de um Estado dominado
por uma dinastia de origem rigorosamente catélica.

3 Nio é que Ruy combatesse o espirito reli-
g10s0 da nossa comunidade, mas, filiado a filosofia
ll_beral, queria éle que, désse aspecto da cons-
ciéncia coletiva, a evolucdo derivasse de um surto
de opinido libertada e nunca de uma manifes-
tacdo das injungdes do poder.

Do seu ponto de vista, o ensino, sobretudo o
ensino oficial, ndo podia impor as consciéncias,
ou ao foro intimo de cada um, convicgdes que
ndo fossem espontaneamente ratificadas pelas

suas preferéncias pessoais, de ordem civica e
moral.

Dai julgar nao ser aceitavel a imposicao de
uma ¢adeira de moral, com um programa a mesma
adjeto. Defluindo do préprio desenvolvimento

mental da crianca, a moral do futuro cidadao pro-

cederia, assim, indubitavelmente, de uma fonte,
ao mesmo tempo mais legitima e mais depurada
das imposicoes dos preconceitos retrogrados, como
dos propositos de carater dissolvente ou agressivo.

No fim de cada curso, as criancas ou oS
adolescentes que assim se tivessem preparado,
devassando grande parte do mundo fisico, pelos
estudos da matematica, da fisica ou da quimica,
e das chamadas ciéncias biolégicas e historicas,
mau grado o tumulto dominante dos espiritos,

teriam, de certo, s6 por isto, adquirido uma aptidao
mais pronunciada e um discernimento mais escla-
recido do que outro qualquer, para adotar uma
forma de conduta compativel com o préprio desen-
volvimento da sua carreira e dos seus deveres de
ccoperacdo e solidariedade, para com as dife-
rentes instituicoes sociais.

Além disto, ao adotar uma linha de acao
semelhante, o propugnador da forma dé ensino,
integrante da reforma de 1882, dava, ainda, uma
prova de sua perfeita coeréncia com os principics
que, por téda a sua vida, o nortearam na carreira
publica. Como ardoroso adepto, que nunca deixou
de ser, dos preceitos atinentes a liberdade pessoal,
Ruy, ao deparar-se-lhe a oportunidade de modi-
ficar a organizacao de ensino da sua propria
Patria, ndo podia  deixar de, coerentemente,
propugnar para que, orientando-se para uma S0
finalidade, mestres e alunos desfrutassem, na
escola, de um ambiente integralmente livre. A
liberdade da crianca, alids, decorria para éle, nao
s0 das conviccoes filosoficas, mas da propria con-
dicao fisiologica da sua qualidade de ser integrado
a espécie humana. Neste sentido, pode-se dizer
que o seu estudo parlamentar, relativo ao assunto,
foi, ndoc somente wvalioso, como até unico no
ambito de nossa vida legislativa.

E, se é verdade que, por- aquéle tempo, o
fraco desenvolvimento da biotipologia nao per-
mitia, ainda, o estudo integral da personalidade,
o que so foi possivel muito mais tarde, ja os
conhecimentos pedagogicos, contudo, se tinham
desenvolvido num limite suficiente, para conferii
aos educadores a compreensiao de que, sem o
exame da situacao personalissima de cada escolar,
nao era possivel ensinar eficientemente.

A biotipologia, como uma teoria de fundo
fisioloégico, nao era um conhecimento novo, no
sentido de que déle s6 se tivesse cogitado nos
Gltimos tempos. Igualmente, o estudo da perso-
nalidade psiquica, baseado, fésse na doutrina da
duplicidade do corpo- e da alma, fésse nos das
diferentes concepcoes materialistas, nao constituiu
uma, exclusividade, nem dos dias vividos por Ruy'
Barbosa, nem dos dias presentes, pois a verdade
é que, mesmo em passado muito remoto, ela
j& havia sido considerada pelos espiritos mais
eminentes. O que, entdo, se verificava era, apenas,
que as indagacGes de tal género, ou constituiam
um privilégio de poucos, ou eram encaradas por
processos inteiramente erréneos.

Foi com o estudo do que, em linguagem
biotipoldgica, se denominou de exame de estrutu-
ralismo, ou seja, exame das estruturas psiquicas,
que se pretendeu ter fixado direcoes mais precisas
a manifestacao daquilo que, na terminologia reli-
giosa, se chamou de faculdade d’alma, e. em psico-
logia associacionista, de faculdades fundamentais
da inteligéncia. Muitas tinham sido, no entanto,
em sentido lato, as tentativas para definir, sob éste
aspecto, a personalidade pensante. A comecar
de Platdo, de Aristételes, de Santo Agostinho, de
Sao Tomas, foi Wundt que pretendeu, sintetizando
tudo que até entdo tinha sido feito, lancar os
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alicerces de uma psicologia verdadeiramente cien-
tifica, pela qual a denominada psique passou a
ser encarada como um feixe de propriedades
fisiolégicas, correspondentes ao que, anteriormente,
se chamava de faculdade d’alma.

Foi ainda o mesmo investigador alemao o
primeiro que, por processo experimental e direto,
tentou proceder a medida da quantidade e da
qualidade dos elementos descritos, sobretudo a
da sensacao, que lhe pareceu, no conjunto das
atividades sensoriais, a mais acessivel a uma exata
mensuracao.

Desde tal tentativa, muitos critérios se suce-
deram e muitas escolas se formaram para precisar
o grau e natureza da inteligéncia e da atividade
de cada individuo, ou de cada grupo individual,
por meio do conhecido expediente dos testes de
diferentes tipos. A psicologia passou a ser, desde
entao, como alias devera ter sido sempre, um
capitulo da fisiologia, e os experimentadores de
varios matizes puderam empreender, entao, largas
tentativas para medir, ora as propriedades mais
superficiais, ora as mais reconditas da alma infantil,
tomada esta, indiferentemente, na sua manifes-
tacdo de esséncia material, ou de foérca exponencial
do sistema nervoso. Desde a atencdo a obser-
vacao; do trabalho de abstracdo a capacidade de
raciocinio; e da propriedade da fantasia baseada
na imaginacdo criadora a capacidade de aquisicio
pela observacdo ou pela experiéncia; tudo, em
escala crescente, foi submetido ao crivo da deter-
minagao matematica.

Um movimento, de sentido diplice foi, entdo,
empreendido em escala gigantesca. De um lado,
com os métodos experimentais da mensuracio,
pretendiam alguns objetivar, de modo geral, as

propriedades tipicamente psiquicas, caracteriza-:

doras da personalidade animica; do outro, um
grupo mais especializado da anatomia e da bio-
logia funcional, tentava chegar ao mesmo resultade
pelo processo mais indireto das medidas do corpo,
as quais deviam, ao revelar certas peculiaridades
somaticas, guardar entre si determinadas propor-
gﬁes, assim como correlacionar-se com o estado
interior, que désse modo, presumidamente, se

objetivaria, por determinada forma, num sentido
uniforme,

No que respeita ao valor destas tentativas

de medidas tipologicas, os autores destacam, sobre-
tudo, a biopitologia de Krestshmer e as biotipo-
logias da escola italiana de Jaenach e de Pfahler,
como, por fim, o chamado estruturalismo de
Spranger, ou os esforcos de Jung e de Pende.

Convém frisar que o desenvolvimento das
varias teorias avanca para um alvo até agora
apenas divisado, o qual ainda ndo logrou fixar-se
de maneira definitiva. Todos os que léem sbbre
assuntos escolares ji também devem ter tomado
conhecimento das iniciativas que, nos dois tltimos
decénios, foram perpetradas por varios mestres,
para aplicacdo aos meios escolares da psicanalise
de Freud, da psicologia individual de Adle, assim
como das teorias da escola constitucionalista, onde,
justamente, se agita a figura singular de Pende,

com seus tipos de temperamento endocrinico, ou
hiper e hipocrinicos.

Na fase em que Ruy Barbosa pontificou

" sbbre a questdo educacional, os problemas concer-

nentes & antropologia, particularmente a infantil,
envolvendo todo o conjunto somatico do individuo,
ou todo o estudo das suas manifestacbes morais,
intelectuais e sociais, ndo haviam sofrido o impulso
progressista que os caracterizam nos nossos” dias.
Acompanhando, no entanto, o movimento peda-
gbgico nos diferentes meios em que éle mais se
tinha adiantado, como na Franca, na Suica, nos
Paises Escandinavos, na Inglaterra, na Alemanha
e nos Estados Unidos, o mestre da possa formacao
legislativa e institucional, com aquela acuidade
quase divinatéria, j4 sentira, nao obstante, a neces-
sidade urgente e inadiavel de, por uma remode-
lacao da escola e dos mestres, serem mudados os
rumos do ensino, quanto aos programas e métodos
de orientacao.

Tendo como principio a laicidade, a liberdade
e a tolerancia para todas as manifestacoes parti-
cularistas do entendimento, Ruy, ao formuiar a
sua reforma de ensino, nao trepidou, um momento,
em se tornar o campedao de um ambiente peda-
gbgico, em que a crianca, de pessoa morta, apatica,
passiva, indiferente e decorativa, passasse a ser
um verdadeiro centro de interésse. Converteu-a,
destarte, em objeto de todas as atencoes, as quais
se deviam basear no pressuposto de que, ingénita-
mente, era ela portadora, por forca da ancestra-
lidade da sua propria espécie, de uma natureza
essencialmente ativa, animada e viva.

Como base metodolégica do desenvolvimento
de um tal principio, é que Ruy ministrou, justifi-
cadamente, o ensino livre, a tolerancia religiosa
no meio escolar, e a neutralidade do Estado diante
das preferéncias misticas de cada aluno, ou de
cada grupo de alunos. Este modo de agir devia
ser completado com o de compelir todos os go-
vernos, por meio de legislacdo apropriada, e por
uma padronizagdo mais ou menos geral do ensino
por éles ministrado, 4 admissdo de uma metodo-
logia em que, a personalidade pensante do aluno,
se associassem o seu poder fisico e suas atividades
funcionais.

Referindo-se, no capitulo 7.° do seu brilhan-
tissimo parecer, aos métodos e aos programas esco-
lares vigentes no pais, dizia, com aquela exube-
rancia e nitidez de frases, que era, realmente, o
mais forte traco da sua autoridade intelectual, o
insigne precursor da transformacéo da escola na-
cional : :

Reforma dos métodos e reforma do mestre. Eis, numa
expressao completa, a reforma escolar, inteira, eis o pro-
gresso todo e, do mesmo tempo, toda dificuldade contra
a mais endurecida de tédas as rotinas — a rotina peda-
gbgica. Cumpre renovar o método, orgénica, substancial,
absolutamente, nas nossas escolas. Ou antes, cumpre criar
o método; porquanto o que existe, entre nds, usurpou
um nome que s6 por antifrase, lhe assentaria. A crianca,
éste belo organismo, animado, inquieto, assimilativo, feliz,
com os seus sentidos dilatados pela viveza das expressoes,
como amplas janelas abertas para a natureza, com a sua
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insaciavel curiosidade interior a atrai-la para a observacao
dos fendémenos que a rodeiam, com o seu espirito inves-
tigativo, com a sua irreprimivel simpatia pela realidade,
com a sua espontaneidade poderosa, fecunda, criadora,
com a sua curiosidade incomparavel de sentir e amar, e
o divino prazer de conhecer a crianca, nascida assim,
sustentada assim, pela sua independéncia dos primeiros
anos, entra para o regime da escola, como flor que reti-
rassem do ambiente luminoso do céu tropical, para experi-
mentar, na vida vegetativa da planta, os efeitos da pri-
vacao do sol, do ar livre de tédas as condicoes essenciais
a natureza da pobre criaturinha condenada. O primeirc
atentado contra ela, contra sua natureza e existéncia
normal, contra os seus direitos indefesos, que cometem
os mestres e os métodos, é esquecerem no aluno a existéncia
de um corpo com as mais imperiosas de todas as necessi-
dades. A escola olvida, ignora que a educacao nao se
exerce continua e diretamente sobre a satde do orga-
nismo. O homem é um resultado moral do cérebro que
a educacdo lhe formou. Para os mais intransigentes dos
espiritualistas, esta verdade é de um carater tao inelu-
tavel quanto para os que nao admitem a alma imaterial”.

O tépico que ai fica foi um brado de guerra
proferido contra a rotina cronica que ja, aquele
tempo, imolava as aptidées da crianca a brutali-
dade, sobretudo dos administradores, e nao somente
a dos mestres que, ao contrario, se deve reco-
nhecer que sempre foram homens de boa vontade
e de capacidade a valorizar o pais.

Ruy falava a uma assembléia de politicos
que eram incapazes de se deter para examinar
qualquer dos grandes problemas afetos a vida na-
cional, e que, salvo raras excecoes, nao podiam,
com os proprios conhecimentos, ocupar as poltro-
nas parlamentares.

Para ésse tipo de homem nenhum problema
pode existir que mereca maior consideracao. Dado
que a ignordncia sempre viu nas coisas o minimo
do que se pode ver, ela foi sempre uma forca
simplificadora que se imaginou, ingénuamente, a
senhora de téda a sabedoria. Para os que a repre-
sentam, nada existe que seja digno de maior
apréco. Isto néo sé relativamente a questdo edu-
cacional, mas, a politica, a estatal, a da sa(de
publica, a do trabalho, & dos transportes, & das
comunicagoes, a da organizacdo e miobilizacio dos
recursos econdémicos, como, enfim, a vida social
inteira que, em regra, menospreza e desconhece.

Era por falar num ambiente de tal ordem
cerrado pela obscuridade e pelo desinterésse, que
Ruy, em apélo altilogiiente os conclamava, vee-
mentemente, a pensar no Brasil, e principalmente,
na crianga brasileira que, do litoral do altc hinter-
land, se encontrava reduzida a condicao de paria,
e era, por tal modo, colocada fora da vida.

Com efeito, a posicdo da crianca brasileira,
quando encarada por qualquer dos seus angulos,
ndo era outra que a de completa auséncia de
alimento, se considerada em relacdo a suas exi-
géncias puramente vegetativas, e de absoluta
auséncia de indumentéria, sob o ponto de vista
do agasalho contra o frio e as intempéries, num
total abandono espiritual, quando examinada c!o
ponto de vista da sua futura integracdo no. meio
social.

Era aos que faziam ouvidos surdos ao estado
de quase barbaria.que, naqueles tempos, cOomo

ainda agora, solapava as atividades de nossa gente,
que Ruy chamava, de um modo constante, ao
cumprimento do dever, apontando-lhes o verda-
deiro papel que cabia a todos os dirigentes, na
formacao das geracoes presentes e futuras.

Ensinando aos mesmos as nocdes mais rudi-
mentares de que o estudo do desenho constituia
uma técnica indispensavel ao desenvolvimento das
indGstrias urbanas ou rurais, técnica capaz de
consolidar a economia nacional, Ruy descerrava
a consciéncia dos seus pares e dos demais adminis-
tradores do pais as cortinas que lhes vedavam as
vistas, para um ponto que lhes tinha sido, até
entao, totalmente desconhecido. 3

Lamentével é dizer que, nem o poder mental,
nem a influéncia, quase mirifica, da palavra do
nosso mais arrebatado parlamentar daqueles dias.
representaram uma forca assaz suficiente para
atenuar o estado de obliteracado, contra o qual
ele se insurgira, como uma voz, ao mesmo tempc
que livre e democratica, consciente e altiloqua.

O que importa, no entanto, aos objetivos
deste trabalho. é, sobretudo, demonstrar que a pre-
visao do nosso inimitavel lutador, relativamente
ao valor do desenho para o desenvolvimento do
fator industrial de nossa ordem econémica, do
fator psicolégico das nossas massas, da compreen-
sao dos problemas relacionados com 2 elevacao
da moral e da dignidade humana, foram, logo de-
pois, integralmente confirmadas, pelas varias
escolas cientificas, que vieram revelar que o
homem, para progredir, teria que se subordinar,
guer na ordem cosmica, quer na ordem humana,
as leis naturais pertinentes aos diferentes feno-
menos e nao a caprichos, a preconceitos e a pro-

positos ligados a concepcoes defluentes das coortes
dos retardatéarios.

O desenvolvimento da psicologia sob bases
experimentais pelo abandono da antiga hipétese
de que se constituisse a alma de elementos diver-
sos, acutnulados numa perfeita justaposicao, acabou
por conduzir os observadores ao conceito de uma
unidade integral, através da qual o chamado
Gestaltismo americano chega hoje a admitir que
a alma, tomada no seu sentido de manifestacao
da vida intelectual, ndo podia ser concebida como
se constituida de partes independentes, mas como
um todo, que se congloba em unidades especiais.

Vista déste prisma, frisava Stern, a alma néo
€ um feixe de faculdades que, em momentos su-
cessivos, opere, fracionariamente, ora como per-
cepg¢ao, ora como memodria, ora como inteligéncia.
Ao contrério, ela sempre se apresenta como um
conjunto que, na sua propria expressdo, se define
como Gestalfen, ou seja, como auténticas unidades.

O fundador do Gestaltismo, Wertheimer,
admitia que o todo, ou melhor, a unidade compo-
nente da alma, jamais se poderia desintegrar,
como em geral se desintegram os corpos que re-
presentam certas manifestacoes parciais das uni-
dades fisicas. E’ clafro que, revestindo-se désse
carater radical, o principio Gestaltista, que se
desdobrou, por fim, no estruturalismo de Spangler,

g YL
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nao deixa de, em muitas circunstancias, ter sido
encarado de uma maneira exagerada, que pode
razoavelmente sofrer, dos que se ocupam do assun-
to, fundadas objecoes.

Seja como for, o que é licito frisar é que, a
.parte ésses excessos otimistas, a experimentacao,
conseguindo localizar em 4areas proéprias, as dife-
rentes forcas que operam na formacao de qualquer
estado de consciéncia, realizou um largo progresso
no estudo da manifestacdo da vida do espirito, em
marcha para seu pleno estado de consciéncia,
através do concurso essencial entre o mundo subje-
tivo e o objetivo. ;

Ao transplantar-se para a esfera da reali-
dade sccial, quando circunscrita ao ponto de vista
da formacao educacional, onde a inovacao logrou
maior sucesso, foi no que respeita a mudanca de
posicao que, no mundo escolar, sofre o mestre e
o aluno.

O abandono da antiga teoria de radical sepa-
racdo entre os elementos outrora denominados
de corpo e de alma, e o ulterior reconhecimentc
de que as manifestacoes intelectuais, em vez de
provirem de fontes puramente imaginarias, resul-
tavam, necessariamente, de certas atividades espe-
cificas ligadas ao sistema nervoso de cada um,
" concorreram, nao s6 para ser tomada em melhor
conta a realidade objetiva, no estudo do ser
pensante, como para estimular a curiosidade cien-
tifica a proceder a um melhor exame, nao sé6 da
espécie humana, como das demais espécies, que
dela se avizinham,

Ruy, ao formular o seu .estudo, em 1882,
ainda nao dispunha dos dados essenciais para
chegar, em relacdo ao assunto, a conclusoes tao
adiantadas, quanto aquelas que vieram a servir
de base aos que o seguiram, nos dias contem-
poraneos. A sua acuidade, porém, era tal que,
mesmo agindo em circunstiancias desfavoraveis,
nao deixou de formular principios, que se apre-
sentam aos mestres das ciéncias da educacao dos
nossos dias, como ainda dos mais avancados. Sub-
metendo-se a uma concepc¢ao filoséfica altamente
crientada, dado o valor que éle atribuia a forma-
cao social do aluno, pode-se afirmar que sua pre-
visao metodolégica as alicercou sébre os meihores
expedientes que vieram a dominar a escola con-
temporanea.

O trabalho manual, como processo de aco-
medar a inteligéncia infantil a realidade ambiente,
ou de lhe servir de centros de interésses desti-
nados a provocar a curiosidade, ou mesmo como
um dos processos atinentes a libertar a crianca
do poder opressivo dos educadores, assegurando-
lhe uma mais perfeita objetivacio ou representacio
da idéia ou das criacbes imaginarias, tudo com-
prova como Ruy fugia, no campo da formulacao
didatica, aos processos vagos, mas opressivos, pre-
dominantes até os seus dias, em muitos dos circulos
da vida educacional.

Déste particular pode éle ser proclamado
uma inteligéncia que atingiu o mais superlativo
grau da positividade e da interpretacao do verda-
deiro destino social do homem.

Obedecendo embora as diretrizes da sua
conhecida concepcao individualista, o insigne
mestre baiano n2o descurou de imprimir ao seu
plano de reconstituicao de nosso sistema 2scolar
um carater evidentemente social e orientado por
dados® nitidamente objetivos.

Desde o curso primario, o anteprojeto do
ex-senador do Império faz a crianca movimentar-
se, com plena liberdade de acao, em torno dos
temas que, espontaneamente, entenda adotar den-
tro do circulo que lhe é tracado.

A atividade do mestre perde o seu poder
global e subordinador para assumir, como convém,
a feicao de uma mera vigilancia que, apenas, po-
licia as atividades infantis, quando, evidentemente,
em choque com a realidade, ou quando desorien-
tada pela auséncia do contréle individual.

Instituindo como ponto de apoio o desenvol-
vimento gradual do espirito infantil, o sistema de
Ruy, 20 introduzir a crianca na vida objetiva,
tomou por direcao os melhores principios em que
a didatica contemporanea veio, mais tarde, a
incentivar o processo de formacao moral, fisica e
social, do educando.

A higiene escolar; a ginastica muscular e
respiratoria, visando o desenvolvimento ou a har-
monia corporal; o conhecimento das coisas e
dos fenémenos que nelas se operam, a comecar
pelos mais simples, até alcancar os de maior com-
plexidade; a idéia de associacao e de cooperacgao,
na comunidade escolar; o principio da liberdade
e do concurso como fundamento da solidariedade
dos séres humanos; os habitos de asseio e a forma
de atividades doés séres dotados de movimento
espontaneo; o uso e manejo dos objetos tteis,
bem como necessidades essenciais, sao, néle, minis-
trados sob uma forma em que se propicia, de vez,
o desenvolvimento das faculdades personalissimas
e do peder de apropriacao mais racional do meio
e das suas diferentes utilidades.

Tendo em conta a marcha do pensamento,
através do tempo, e os particularismos geograficos
e histéricos, inerentes a nossa formacao, Ruy nao”
isolou a crianca da evolucao humana, como se
vinha fazendo até entao. Ao revés, situou-a no
quadrante central da vida histérica, ligando-a aos
antecedentes nacionais e universais, para, désse
modo, incutir-lhe a nocao necessaria de que, na

_cadeia do desenvolvimento da sua propria espécie,

o individuo de hoje nao é mais, nem menos, do
que um elo de continuacao entre os seus maiores e
as geracoes porvindouras. Esta idéia primordial
de solidariedade, através da sucessao das varias
geracoes, afirmada pela chamada lei sociologica da
continuidade, . objetivava-se no complexo dos dis-
positivos formulados no anteprojeto de 1882 como
um céanone de superna grandeza.

Em todo o desdobramento das regras para a
organizacao da escola, ou para a dos seus respec-
tivos programas de ensino, seja qual for o grau,
desde o mais elementar ao superior, a histéria e as
ciéncias: naturais, completadas pelas indicagoes
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geograficas, sao ministradas por métodos integral-
mente objetivos e de facil e clara compreensao.

Para dar aos leitores, de modo mais completo,
uma idéia de como Ruy manejou tao complicados
processos, transportemos para aqui alguns tépicos
da sua monumental justificacio, relativa a4 forma
do ensino das correspondentes ao conhecimento da
natureza, do meio social e do homem.

) Falando, por exemplo, de ensino das ciéncias
fisicas-naturais, diz:

Esse grande livro do universo é o que nés queremos
abrir diante da escola, nao para rechear de pesado ma-
lerial as inteligéncias, mas para as educar no habito de
explorarem os segredos da natureza, segundo aquilo de
Montaigne — “pluté! une teste bien faicte qu’une teste
bien pleine”; nao para ensinar muita copia de coisas, mas
para ensinar essa arte suprema de aprender diretamente no
seio da realidade, que o mestre deve “mostrar sob as apa-
réncias.” (LOCKE: Thoughs concerning Education, pagi-
na 125). Criar pratica e realmente, — pelas investiga-
coes elementares da ciéncia natural, os primeiros hébitos
de observar, — pelas da fisica, os de experimentar, e de-
monstrar, — pelas de matematica, os de precisar, e deduzir;
produzir, no espirito das criancas, o conhecimento, nao do
que_ se diz delas, mas dos fenomenos e obras da natu-
reza, tais quais se revelam imediatamente aos olhos do
aluno; desenvolver as faculdades de observacao, de assi-
milagao, de invencao, de producao; formar o juizo, a in-
dependéncia do espirito; proscrever “o método didatico,
que retine informacoes, estabelecendo o ensino experimen-
tal, que fecunda os érgaos do pensamento’’ (Mlle. I.
GATTI DE GAMOND: Congr. Internat de l'enseign., lére.
sec. pAag. 233); educar, enfim, organizar fortemente as
Inteligéncias, e ndo mobiliar memorias, nao industriar tite-
res, — eis o plano, a acao, o alvo da instrucao ‘cientifica,
tal qual a entendemos, na escola popular.

Nunca nos fatigariamos de repetir aos mestres as sa-
bias recomendacoes do professor Huxley: — Lembrai-vos
de que, em matéria de ciéncias fisicas, o ensino livresco
é uma ficcao, uma burla. Se nao vos contentais de ser im-
postores, cumpre que saibais realmante o que houverdes
de ensinar aos vossos alunos; e, em ciéncia, saber real,
quer dizer conhecimento pessoal dos fatos, poucos ou mui-
tos que possuirdes. Quem nao estiver resolvido a entregar-
se a esse esforco, “feche logo os livros; porquanto nao ha
nada mais verdadeiro do que essas palavras de Harvey:
“Os que léem, sem adquirir, mediante os seus préprics
sentidos, uma concepcao distinta das coisas, nao chegam
ao saber real, nao concebem senao fantasmas’”. (Huxley:
The crayfish (New York, 1880, pag. 5).

Entendido e praticado assim, o ensino da ciéncia
elementar é, de todos os assuntos, o mais naturalmente
adaptavel a infancia. Dificil seria, se o encerrassemos na
rigidez impenetravel do verbalismo. La Chalotais, que.
como Duclos e Diderot, antecipou tanto o futuro em ques-
toes de educacdo, enumerava a histéria natural entre “os
primeiros objetos de que se deve ocupar o menino de
seis a dez anos.” E, quando lhe objetavam que nocoes
tais estavam além da compreensao infantil, replicava: —
“O que me proponho a ensinar ao menino, sao fatos, fatos
que os olhos nao comunicam igualmente aos sete e aos
trinta anos. Ora, onde esta dificil de estudos desta ordem 7"’

Uma licdo formal dada a crianca acérca da forca
magnética do ima e sua polaridade nao prendera um ins-
tante a atencao dos alunos, nao lhes suscitara uma idéia,
nao lhes deixar4 o minimo vestigio no entendimento. Apre-
sente, porém, o professor aos seus discipulos um magnete,
natural ou artificial, dé-lho a examinar, ponha-o em con-
tato com fragmentos de ferro, aco, ou niquel, um pouco
de limalha, umas agulhas; aproxime sucessivamente dos
pélos essas substéncias; afaste-as, trazendo-as pouco a pouco

&té a parte média, a linha neutra; mostre-lhes varias has-
tes imanizadas, suspensas livremente; faca-os distinguir a
orientacao, em que todas se fixem, depois de oscilarem
algum tempo; varie repetidamente as experiéncias; enca-
minhe com discricao as perguntas; e, no correr désse exer-
cicio, os meninos, atentos, satisfeitos, Avidos, terdao des-
coberto — éles mesmos — a propriedade atrativa do
ima, a sua polaridade, a sua tendéncia fatal para o norte.
Adquiridos assim, ésses conhecimentos serao indeléveis no
espirito do menino, e contribuirao com a mais prodigiosa
eficacia para a evolucao educativa das suas faculdades.

E’ copioso hoje o niimero de trabalhos espsciais que -
facilitam ao mestre essa missao, e o habilitam a dirigir,
por meio de colecoes rudimentares de espécimes biolégi-
cos, de singelissimos aparelhos quimicos e fisicos, ou,
até, sem aparelhos, recorrendo a objetos de uso mais
trivial, o cultivo inicial dessas disciplinas. (Temos pre-
sentes, e citaremos, entre muitos outros, os livros de C.
L. Horze: First Lessons in Physics (S. Louis, 1880);
BALFOUR STEWART: Physics, Science Primer (Lond.,
1879); C. L. Hotze: First Lessons in Physiology (S.
Louis, 1875); ELisA A. YoumaNs: The First Book of Bo-
tany (New York, 1881); GASTON TISSANDIER: Les récréa-
tions scientifiques (Paris, 1881); PaAul, BErRT: La premiere
année d'enseignement scientifique - (Paris, 1882); D.
HOOKER: Botany; A. GEIKIE: Geology; ROSCOE: Chemis-
try; J. N. LOCKYERS Astronomy.

Os esforcos e a inteligéncia do instituidor primario
sao tudo; porquanto as mais variadas e adiantadas nogoes
experimentais das ciéncias da natureza podem-se adaptar
aos instrumentos de menos dificil aquisicao, aos menos
complicados aparelhos, a simples combinacdes de fatos ¢
coisas que as criancas tenham todo o dia nas maos, ou
diante dos olhos. “O principe dos experimentadores”,
lembra R. Galloway, aludindo a Faraday, ‘“empregava
sempre aparelhos do carater mais simples’” (Education:
scientific and technical, pag. 227); e o professor Tyndall,
lecionando um curso de eletricidade, utilizava-se de apa-
relhos sumamente chios e baratos, para mostrar, dizia
éle, que tédas as experiéncias efetuadas em presenca do
seu auditério eram suscetiveis de realizar-se sem compli-
cacao, nem despesa. (JOHN TYNDALL: Lessons on electri-
city at the Royal Institution (New York, 1880, pagina
VIII) .

Acresce que, nesta parte dos seus deveres, o mestre,
se souber associar a si o interésse cdos alunos, aproveitar
as suas investigacoes, dirigir os seus descobrimentos, pode
ter néles assiduos colaberadores. Os pedagogos experien-
tes, nos Estados Unidos. como mnoutros paises, recomen-
dam a organizacdo até nas escolas do primeiro grau, de
colegoes de mineralogia, botanica, zoologia, que, observa
Buisson, “serao duplamente preciosas se se enriquecerem
com o fruto das indagacoes pessoais dos discipulos, sob &
guia dos preceptores.” (BUISSONS Rapp., pag. 383).

Os largos excertos que interpolamos terac
dado, aos que nos lerem, uma idéia suficiente-
mente clara do alcance que teve, para o pais, do
ponto de vista da orientacao metodologica, da an-
tropologia e do desenvolvimento social, a inter-
vencao de Ruy no mecanismo do ensinc nacional,

Ainda que ndo tenha alcancado os resultados
legais a que colimava, e nao se possa dizer que
tenha tido a forca de converter o govérno ao seu
verdadeiro papel, como regulador do desenvolvi-
mento da educacao do pais, dada a conhecida ohs-
tinacao dos politicos em nao pensar nas questoes
que demandermn maior esforco, sua influéncia so-
bre os circulos escolares mais esclarecidos, ja foi,
em si mesma, bastante para, como estimulo per-
manente, exercer, sobre o pensamento dominante
nos mesmos, uma acédo assaz favoravel ao alevan-
tamento do nosso nivel pedagogico.




